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Resumo

O ensino de jornalismo é pouco estudado e ainda insuficientemente discutido no Brasil. A
dimensao que se ocupa da formacao ético-profissional atrai menos atencao ainda. De fato,
este cenario nao ¢é exclusividade do Jornalismo e se estende por outros campos de
conhecimento. Neste artigo, sdo os professores das disciplinas de ética jornalistica quem
fornece dados importantes sobre como se ensina deontologia nos cursos superiores da area
no pais. O estudo se apoia numa amostra dos cem cursos brasileiros mais tradicionais e os
professores responderam a um questionario onde apontam como apoiam suas praticas
pedagogicas, que metodologias e tecnologias utilizam. Os resultados sugerem que, embora
onipresente, o ensino de ética jornalistica ainda carece consolidar seus contetidos e
abordagens. Apontam também para esforcos dos docentes para dinamizar suas aulas.
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1 Este artigo apresenta resultados parciais da pesquisa “Ensino de Deontologia nos cursos superiores de
Jornalismo no Brasil: pedagogias, metodologias e tecnologias”, financiada pelo CNPq com recursos do
Edital Universal 2008.

2 Jornalista, doutor em Ciéncias da Comunicacdo. Professor do Departamento de Jornalismo da
Universidade Federal de Santa Catarina. Bolsista de Produtividade do CNPq.
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O ensino superior reserva problematicas que extrapolam os limites da sala de aula,
j& que os resultados dos esforcos ali empreendidos se refletem — em maior ou menor grau
— nas relacoes a serem estabelecidas entre os profissionais recém-formados e a sociedade
em geral. O ensino superior reserva para si nao apenas a preparacao formal para o
mercado de trabalho, mas também auxilia na formac¢ao de cidadaos executores de tarefas
complexas, empreendedores em diversas areas e novas liderancas sociais e profissionais.

HA carreiras em que a formacao é um processo delicado, estratégico e fundamental
para se moldar profissionais nao apenas eficazes e eficientes, mas também comprometidos
e preocupados com os desenvolvimentos social e humano. E o caso dos profissionais da
saude, mas também o dos comunicadores, em especial os jornalistas. Uma ja consagrada
literatura aponta o jornalismo como atividade essencial para a consolidacdo das
democracias, para o desenvolvimento das sociedades e para a difusiao de conceitos
complexos como o de “cidadania” e “livre pensamento”, por exemplo. Neste sentido,
formar novos jornalistas implica ndo apenas satisfazer as demandas mercadologicas das
empresas do setor. Aspiracoes de um imaginario politico-social - onde jornalistas e meios
desempenham papéis de fiscalizacao dos poderes, por exemplo — também precisam ser
satisfeitos. A sociedade associa modelos de sociedades plenamente desenvolvidas a uma
imprensa atuante e movida por profissionais capazes e envolvidos. Neste sentido, a
formagao dos jornalistas é um assunto que interessa também aos que nao estio

diretamente ligados a este tipo de ensino, como alunos e professores.
1. Uma problematica de ensino para muitas areas

E verdade que no Brasil o ensino de jornalismo tem uma histéria ainda a se
consolidar, jA que os primeiros esforcos datam de 1948. Na Espanha, comecou em 1887 e
nos Estados Unidos, em 1903. E verdade também que o ensino brasileiro de jornalismo
também ainda enfrenta resisténcias do mercado e da categoria profissional, o que ajuda a
minar o terreno que separa a academia dos setores produtivos. Essas caracteristicas
aliadas a uma producao cientifica escassa sobre o ensino de jornalismo tornam o tema
delicado, mas ao mesmo tempo atraente dadas as muitas chaves de entrada para discussao
e reflexdo. Ainda mais em alguns quadrantes da formacao, como o ético-profissional, por
exemplo, onde sobram questdes: é possivel ensinar ética jornalistica nos cursos? Como sao
preparados novos reporteres e editores quando o assunto é ética? Os professores da area

estao plenamente capacitados para a tarefa? Que recursos subsidiam suas praticas? Como



os contetudos deontologicos aparecem nos curriculos? E como os cursos oferecem esses
saberes?

A matéria é complexa, mas nao se restringe ao campo do jornalismo. Sebenello
(2001) conta que nas engenharias também a disciplina é “relativamente nova no Brasil” e
nao tem tradicdo ou conteudos uniformes e consagrados. Sa (2007), que se dedica a
deontologia na profissao contabil, também se queixa da “escassa literatura” sobre ética
profissional apesar de ser um tema muito abrangente e que toque a maioria das atividades.
Santoro (2006) afirma que “pouquissimos” operadores do Direito se interessam pela
matéria e isso se d4, na maioria das vezes, em que esses profissionais tém de enfrentar uma
questao ética. Tanto no caso de Sa quanto no Santoro, suas obras se colocam como
esforcos para dirimir davidas na area ou para motivar o interesse dos profissionais em
aspectos praticos de suas respectivas éticas classistas.

Na Enfermagem, Germano (1993) realizou ampla pesquisa para concluir que 14 o
ensino contribui para a disseminacdo de uma “ética alienada”, ancorada muito mais na
coercao externa e na obediéncia a uma autoridade do que na reflexdo auténoma dos
profissionais a partir de valores e principios. Ainda na area da satide, d'Avila defende que o
ensino de ética médica reformule-se com base em conceitos de Filosofia, Sociologia e
Antropologia, aproveitando-se também experiéncias clinicas para fomentar debates em
torno de situagdes cotidianas. Seu viés é buscar o espelhamento de condutas
irrepreensiveis dos profissionais mais velhos3:

... 80 o exemplo dos mestres, ensinando com suas
condutas e atitudes éticas ao se relacionarem com os
pacientes, ao os examinarem diante dos alunos e, o
que pode ser mais importante, ao se referirem aos
pacientes é o que sera introjetado na consciéncia do
educando sob a forma de no¢ao do bem a ser feito e
do mal a ser evitado. (2002: 122)

No campo da Comunicacao em geral e no Jornalismo em especifico, as disciplinas
de ética profissional encontram nao s6 pouquissimas referéncias sobre o seu ensino como
também impasses para suas operacionalizacoes. Apesar do crescimento de titulos sobre o
assunto, ha poucos foruns especificos de discussao e quase nenhum periédico voltado
exclusivamente sobre o tema. Os encontros do Forum Nacional de Professores de

Jornalismo tém se mostrado honrosas excecoes, mas mesmo assim o acumulado teorico e

3 A mesma perspectiva de ensino é defendida por Buitrago (2008), que percorre a histéria da filosofia e
sublinha alguns pensadores na condigdo de “mestres”, cujos exemplos, atitudes e ideias podem vir a nos
orientar em nossa formacdo. O tom do autor é moralista e com evidente filiagdo religiosa, mas interessa
aqui salientar sua tese de que o professor atua como formador moral no sentido de que inspira, que da
exemplo, que fornece modelo de atuacao.
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o repertorio de experiéncias didaticas e praticas de ensino exitosas é pequeno diante das
muitas possibilidades da matéria. Em abril de 2006, o Forum criou o grupo de trabalho
“Ensino de Etica e Teorias do Jornalismo”, &mbito privilegiado para tais debates e que
passou a funcionar no 10° Encontro Nacional dos Professores de Jornalismo no ano
seguinte, em Goiania. Em trés anos, o grupo de trabalho tem sido o que menos atrai
trabalhos para apresentagao, mas mesmo assim tem se mostrado uma das poucas ocasioes
em que se discute ensino de ética nos cursos de Jornalismo brasileiros.

Conforme se percebe neste brevissimo sobrevoo, o ensino de ética profissional ao
mesmo tempo em que é fundamental nas formacoes, é pouco estudado ou discutido. Nas
paginas a seguir, objetiva-se apresentar resultados parciais de uma pesquisa que se deteve
sobre o ensino de ética nos cursos de Jornalismo no pais. O estudo debrugou-se mais em
questoes da educacao do que de jornalismo, j& que a preocupacdo se circunscreve ao
ensino da area. Enquanto em outro artigo, é detalhada a presenca das disciplinas
deontologicas nos curriculos dos cursos (CHRISTOFOLETTI, 2010), aqui sao os proprios
docentes da area quem fornecem relevantes pistas sobre como se ensina ética jornalistica,
que recursos sustentam tais praticas, que contetidos poderiam ser incluidos e que outras

competéncias poderiam ser desenvolvidas.

2. Procedimentos metodolégicos

Para responder aos questionamentos anteriores, recorreu-se a um conjunto de
técnicas de pesquisa que, associadas, permitiram o acesso a informacoes que nem sempre
estao evidentes em planos de ensino, projetos pedagogicos dos cursos e outros documentos
institucionais dos cursos.

Inicialmente, a pesquisa bibliografica permitiu um panorama sobre o ensino de
jornalismo e sobre a formacdo deontoldgica nos cursos da adrea. Um aspecto curioso foi
identificado: no mercado editorial brasileiro, h4 um quantidade razoavel de titulos sobre
ética profissional, mas esses abordam principios e valores do jornalismo, historicizam
casos cotidianos da imprensa e analisam as condutas dos profissionais. Carece nas livrarias
e nas bibliotecas as obras que se debrucem sobre o ensino de contetidos ético-profissionais
no jornalismo. Nota-se a mesma escassez nas revistas cientificas especializadas.

Apo6s a pesquisa bibliografica, passou-se a documental, onde seriam identificadas as
disciplinas que contribuem para a dimensao deontologica da formacao dos jornalistas.

Diante da impossibilidade de verificar todos os cursos da area no pais — ha imprecisoes até



mesmo nos dados da Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacao -, optou-se
por uma amostra do universo de mais de mil ofertas em Comunicacdo, das quais mais de
trezentas sao em Jornalismo. Decidiu-se fechar a amostra nos cem cursos mais antigos da
carreira, de maneira a compor uma amostra abrangente, equilibrada e representativa da
realidade do ensino de Jornalismo no Brasil. As caracteristicas da populacao da pesquisa
demonstram isso: o intervalo de surgimento dos cursos abrange o periodo de 1947 a 1999;
h4 cursos de 19 unidades da federacao, de todas as regides?*; e sao cursos instalados em
faculdades, universidades e centros universitarios municipais, estaduais e federais, em
instituicoes publicas e particulares.

Dos cem cursos mais antigos foram obtidos matrizes curriculares, ementarios e
planos de ensino das disciplinas, documentos que possibilitaram a identificacdo da
natureza, da presenca, da duracio e das especificidades das matérias ético-profissionais
oferecidas pelos cursos®. Entre a populacdo da pesquisa, apenas um curso nao oferece
disciplinas que tratem dessa dimensao formativa, fato que demonstra um interesse quase
consensual da necessidade de contemplar tais contetidos nos curriculos. Foi ainda
percebido que é comum os cursos vincularem deontologia, ética e legislacao do setor, e que
as vezes, as disciplinas oscilam entre os campos da Comunicacido, do Jornalismo, da
Filosofia e do Direito.

Tendo em vista que esses documentos apenas sinalizam intencées, proposicoes e
planejamentos pedagogicos e que sao dinamicos os processos de ensino de aprendizagem e
o cotidiano de sala de aula, esta pesquisa partiu para uma terceira técnica: entrevistar os
professores das disciplinas de forma a ter acesso a metodologias, pedagogias e tecnologias
aplicadas ao ensino de ética jornalistica. Foi mantida a amostra do estudo, e as
coordenacoes de todos os cem cursos mais antigos foram contatadas, informando a
realizacdo da pesquisa, e solicitando os nomes e emails pessoais dos professores
responsaveis pelas disciplinas da area.

Uma primeira mensagem eletronica foi encaminhada aos professores das
disciplinas, explicando os objetivos da pesquisa e convidando a participarem dela. Na
segunda mensagem, foi enviado aos professores um link com a direcao de um questionario
eletronico, de facil e rapido preenchimento, garantindo-se o anonimato e a

confidencialidade das informacdes. O questionario foi elaborado e hospedado no

4 A proporcio da amostra dos cursos ¢ a seguinte: 56% da regido sudeste, 24% do sul, 12% do nordeste, 7%

do centro-oeste e 1% do norte.

5 Um perfil dessas disciplinas esté no artigo “Ensino de deontologia jornalistica: um olhar sobre os
curriculos dos cem cursos mais antigos do pais”, ainda inédito e em fase de publicacdo: Christofoletti
(2010).
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GoogleDocs, continha 18 questdes, sendo 15 de multipla escolha e trés discursivas (cf.
APENDICE 1). O questionério ficou disponivel para preenchimento por quatro semanas,
entre os meses de maio e junho de 2009, e 35 professores responderam. Os resultados sao

apresentados e discutidos a seguir.
3. Etica jornalistica sob o viés do ensino

O questionario eletronico respondido pelos professores das disciplinas com
contetdos ético-profissionais mesclou questoes discursivas e de maultipla escolha, e elas
buscavam respostas que podem ser enquadradas em quatro aspectos: caracterizacao da
disciplina e dos professores, a relacao entre a disciplina especifica e a formacao geral dos

jornalistas, aspectos pedagogicos, e tecnologias aplicadas a disciplina pelos docentes.
3.1 As disciplinas e os professores

A primeira questdo perguntava sobre o titulo da disciplina sobre ética lecionada.
Mais da metade dos sujeitos da pesquisa (56%) assinalou as alternativas “Legislacao e
Etica em Jornalismo” ou sua variante “Etica e Legislacio em Jornalismo”, 9% respondeu
ser “Etica Jornalistica”, 6%, “Etica e Cidadania” e 3%, “Etica”. Mais de um quarto dos
respondentes (26%) marcou “Outra”. Duas conclusoes iniciais: a) na maioria dos casos,
conteddos de deontologia sdao oferecidos junto com os de legislacao na area; b) ha grande
diversidade na nomenclatura das disciplinas deste tipo, j4 que a forte presenca da
alternativa “Outra” sinaliza a pulverizacao de respostas possiveis.

Tendo-se observado nos curriculos dos cursos a proximidade e, em alguns casos, a
intercessdo entre legislacdo e ética, foi perguntado aos sujeitos da pesquisa em que
proporcao deveriam ser oferecidos os conteidos de uma 4area e outra (Questdo 4). As
respostas mostraram nao haver uma preocupacao com essa porosidade: 35% afirmaram
“meio a meio e juntos”; 21%, “meio a meio e separados”; 32% marcaram a alternativa
“mais ética e deontologia”; 1%, “mais direito e legislacao”e 2%, assinalaram “pouco
importa a proporc¢ao, mais importante é que sejam oferecidos juntos”. Note-se que 62%
dos docentes consideram que contetidos de Etica e de Legislacio devem ser ensinados
juntos aos futuros jornalistas, e menos de um terco prefere que haja predominio de
conteidos mais reflexivos e deontologicos. Essa posicao contraria argumentos de

especialistas da area, como Cheida (2007), Gentilli (2001), Christofoletti (2007; 2009) e



Karam (1997), que advogam disciplinas mais especificas.

A caracterizacao dos docentes que responderam a pesquisa auxilia a visualizar um
perfil dos professores de ética jornalistica no Brasil. Majoritariamente, tém formacao na
area — em Comunicacao ou Jornalismo - (66%) e sao experientes, lecionando a disciplina
ha mais de cinco anos (51%). 14% dos docentes afirmaram ter graduacoes em Direito ou
Filosofia — o que ajudaria a explicar porque em alguns casos, as disciplinas se limitam a
aspectos juridicos ou a histéria das correntes filosoficas; 3% sao formados em Teologia ou

Letras; e 17% tém outras formacoes.

3.2 Disciplinas deontoldgicas e a formacao dos jornalistas

Sete perguntas do questiondrio trataram da relacdo entre as disciplinas ético-
profissionais e a formacao geral de reporteres, redatores e editores. Sobre a importancia da
matéria, 70% dos sujeitos responderam ser “muito relevante”; 15%, ser “a mais relevante
do curso”; e outros 15% a consideram “relevante”. As alternativas “pouco relevante” e
“descartavel” foram ignoradas e nao tiveram nenhuma resposta.

Mercado e academia se conjugam e se chocam nas disciplinas deontolégicas. Os
resultados foram bem fracionados no que tange a relacao dessas matérias com os mundos
da escola e do trabalho. Para 42% dos consultados, a disciplina de ética, sua presenca no
curriculo e sua ementa “ressaltam aspectos mais académicos e tedricos na formacao dos
novos jornalistas”; para um terco dos sujeitos, a matéria “aproximam mercado e
academia”; para 15%, “contrapoem mercado e academia”; e para 9%, “salientam um
carater mais mercadoldgico e profissional na formacao dos novos jornalistas”.

A presenca de conteidos ético-profissionais nos curriculos foi considerada
“suficiente e em boa dose” para 68% dos docentes, e “insuficiente” para 32%. Os
professores se dividem mais quando o assunto é a bibliografia de ética jornalistica: para
47% dos entrevistados, ela é “suficiente para a disciplina”; para 32%, parcialmente; e 21%
consideram a bibliografia deficiente.

Embora se perceba nos curriculos a oferta frequente de disciplinas que mesclem
contetdos de ética, deontologia e legislacao, os docentes — na maioria das vezes (82%) —
reconhecem “diferencas significativas” entre essas areas. Uma parcela de 12% nao vé
distingoes, enquanto que 6% afirmam nao se importarem com isso. A consciéncia das
distin¢Oes — expressa nesta questao — e a preferéncia pela oferta dos contetidos conjugados

desses saberes — demonstrada na pergunta 4 — reforcam pouca resisténcia na aproximacao



(e até uma certa confusdo) entre legislacdo, ética e deontologia. Essa posicdo ajuda a
explicar a natureza porosa de algumas disciplinas e a heterogeneidade de seus contetidos.

Quando questionados sobre que conteidos ou temas nao constam de suas
disciplinas e seriam bem-vindos, alguns docentes queixaram-se mais da carga horaria que
tem a disposicao do que das ementas das matérias. Segundo as respostas abertas, em
muitos casos, ha tempo insuficiente para incluir novos topicos de ensino e mesmo para
aprofundar os ja existentes nos planos de aula. O fator tempo é impeditivo de mais
flexibilidade e mais mobilidade nas disciplinas.

Alguns respondentes sugeriram que conteudos de uma “Histéria Moral do
Jornalismo” e que articulassem avancos tecnologicos e implicacoes éticas no cotidiano
pudessem compor as ementas de suas disciplinas. Um docente foi além, propondo que a
disciplina de ética fosse “desdobrada” ao longo de mais semestres, a exemplo do que se faz
com algumas matérias de base, como Lingua Portuguesa ou Redacdo. A preocupacao do
respondente é com a “capacitacao teorica e pedagogica de alguns professores em relacao a
conteddos referentes a ética”. Acreditando haver dilemas proprios de alguns meios, o
respondente sugere a inclusdo nos curriculos de disciplinas complementares de “Etica em
Radiojornalismo”, “Etica em Telejornalismo”, etc.

O questionario dirigido aos professores perguntou também que competéncias a

disciplina de ética ajuda a desenvolver nos alunos. Os resultados foram reagrupados assim:

Criticidade e Distanciamento

Maior capacidade de julgamento

Postura proativa, socialmente responsavel

Competéncias para ser jornalista : : : —
Capacidade para refletir sobre o fazer jornalistico, com tomadas

de decisao seguras

... ligadas aos saberes jornalisticos Discernimento entre interesse ptblico de restritos a grupos

Superagdo do jornalismo factualista, visando a um jornalismo
reflexivo sobre a realidade

... associadas ao fazer jornalistico Capacidade de avaliagdo do cotidiano da profissao

Capacidade de tomar decisGes sobre essas situacoes

Capacidade de refletir sobre as consequéncias das atitudes

Ser competente profissionalmente sem ferir a ética.

Percepcao de que a defesa da ética é uma causa politica

Consciéncia reflexiva para realizar questionamentos éticos

Capacidade para antecipar situa¢ées de potenciais conflitos

Consciéncia de cidadania

Sensibilidade social e Sensibilidade ambiental

Engajamento nas organizagoes da profissdo

Dominio de conceitos juridicos fundamentais ao jornalismo
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Pelo que se percebe no quadro acima, as competéncias e habilidades desenvolvidas
nas disciplinas deontologicas contribuem nao apenas para a formacdo técnica dos
jornalistas, mas para aspectos que também se refletem nos relacionamentos entre
profissionais, seus pares, seus publicos e outros atores sociais, dado que ilustra a dimensao

radial da formacao jornalistica.

3.3. A disciplina e o professor em sala de aula

O questionario respondido continha ao menos quatro perguntas que permitiram
entrever que escolhas pedagobgicas os docentes tém feito para ministrar as disciplinas
deontologicas nos cursos de Jornalismo.

A primeira destas questdes indagava sobre quais dinamicas sao usadas em sala de
aula. No formato de mailtipla escolha e podendo ser marcada mais de uma alternativa, a
pergunta apresentou os seguintes resultados: 86% dos docentes usam “leituras e
discussoes tedricas” para ensinar ética jornalistica; 77% lancam mao de “estudos de casos”;
74% se apoiam em “aulas expositivas”; 51% organizam e conduzem “debates e
julgamentos”; 49% afirmam orientar suas aulas pelo “ensino baseado em problemas”; 11%
recorrem a “teatro, dramatizacao e vivéncias”. Uma fatia de 20% dos respondentes marcou
a opcao “Outros”. O fracionamento das escolhas mostra que os professores nao se apoiam
em apenas uma técnica de ensino, e que oscilam entre uma didatica mais escolastica,
elementar e conservadora — “cuspe e giz”, como diz o jargao — e experiéncias pedagogicas
mais ousadas, criativas e inovadoras. Nao existe um padrao anico, exceto pelo fato de que
o docente dessas disciplinas parece nao se acomodar num terreno estabilizado, buscando
constantemente dinamizar suas aulas.

Reforcam esse perfil as respostas a questdo que perguntava sobre a linha ou
corrente pedagogica em que o docente pensa se enquadrar. Para nao influenciar a adesao a
uma pedagogia ou outra, optou-se pelo formato aberto que permitia ao respondente
escrever livremente sobre suas filiacoes tedricas. As respostas foram heterogéneas: da
Pedagogia Renovada a Libertadora, do Construtivismo ao Marxismo com a assunc¢ao de
pressupostos do Pos-Estuturalismo, do Socio-Interacionismo a uma perspectiva teérico-
pratica. Alguns mencionaram metodologias de trabalho - Syllabus® - e correntes mais
recentes, como a Intelectopedagogia, Ecopedagogia e Egopedagogia, onde se conjugam o

“saber conhecer e saber fazer”, o “saber conviver” e o “saber ser”. Foram registradas ainda

6 Um modelo didatico apoiado em programas de estudos para que o aluno desenvolva autonomia de leitura e
compreensao de textos.
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respostas de docentes que “ndo sabem se encaixar pedagogicamente” ou que “nao
conseguem” fazé-lo. Este resultado é natural vindo-se de professores de Jornalismo —
graduacao do tipo bacharelado -, e muitas vezes sem capacitacao formal para lecionar’.

Essa inseguranca emerge sorrateira nas respostas a Questao 13, que trata de como o
docente se avalia na disciplina. Embora a maioria considere-se “preparado tanto nos
contetidos quanto pedagogicamente” (62%), chama a atencdo a parcela de 29%, que
“gostaria de ter uma capacitacdo pedagogica” e a fatia de 1% que se sinta “totalmente
inseguro”. Somados, representam quase um terco dos sujeitos da pesquisa, e
conscientemente fragilizados num aspecto estratégico do processo de ensino-
aprendizagem: o professor domina o conteido, mas nao se sente plenamente capaz de
ministra-lo. E uma situacio mais grave que a dos que se sentem bem preparados
pedagogicamente, mas estejam inseguros quanto aos conteidos (6%). Afinal, uma
reciclagem ou atualizacdo profissional podem dar conta desses casos.

O questionario aprofundava o tépico, indagando ao professor qual a sua maior
dificuldade ao lecionar as disciplinas da formacao ético-profissional. Era facultado ao
respondente assinalar mais de uma alternativa. A maior parcela (47%) afirmou nao ter
dificuldades, mas este percentual sequer chega a metade dos sujeitos da pesquisa, o que
permite inferir que os professores nao estejam tao preparados pedagogicamente quanto
assinalaram em questOes anteriores. As demais alternativas foram assim marcadas: 21%
sentem “necessidade de uma didatica propria para essas aulas”; 15% dizem que a
“bibliografia é escassa ou inacessivel”; 15% queixam-se dos poucos materiais de apoio a
disciplina; 12% afirmam desconhecer “literatura especifica sobre ensino de ética que
pudesse auxiliar”; para 9%, “a natureza da disciplina restringe o ensino a abordagens
muito escolasticas e convencionais”; para 1%, “os temas sao aridos e complexos demais, o
que dificulta exploracoes mais aprofundadas”. Uma parcela de 15% assinala haver “Outras”
dificuldades ao lecionar tais disciplinas.

Esta pesquisa nao permite dimensionar qual o alcance dos problemas didatico-
pedagogicos existentes no cotidiano dos professores de Jornalismo nas disciplinas ético-
profissionais, mas as respostas colhidas no questionario eletrénico evidenciam que ha
gargalos e entraves que podem dificultar esse tipo de ensino e, em casos mais graves, até
comprometer a formacao.

Novos estudos podem dar mais visibilidade a este cenario.

7 E preciso reconhecer ainda que a maioria dos cursos de p6s-graduagao em Comunicacdo nao oferecem
disciplinas voltadas a didatica do ensino superior.
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3.4 Tecnologias aplicadas a pedagogia

A abordagem aos docentes da area abrangia ainda cotejar tecnologias educacionais e
o ensino deontolégico. Trés questbes tratavam dessa interface. Na primeira, era
questionado se era possivel lecionar contetidos ético-profissionais com recursos
tecnologicos. A esmagadora maioria respondeu afirmativamente (97%), enquanto que o
restante afirmou “Nunca pensei nisso”. Considerar que se possa lecionar tais contetidos
com recursos tecnologicos nao significa necessariamente que esses dispositivos sejam
imprescindiveis para o ensino. E o que demonstram os resultados da questdo que inquiria
se tecnologia era uma fator importante para essas matérias. A vigorosa resposta anterior
fragmentou-se: 45% assinalaram “mais ou menos”; 42% marcaram “sim” e 12%
responderam “nao”.

Verificou-se uma nova pulverizacdo de respostas diante da questao sobre os
recursos tecnolégicos usados nas disciplinas deontolégicas. Sob o formato de multipla
escolha, a pergunta permitia assinalar mais de uma alternativa, caso o respondente assim o
quisesse. A distribuicdo das respostas e sua heterogeneidade reforcam a disposi¢ao dos
docentes em dinamizar suas aulas: 82% afirmam usar “filmes em video”; 65% lancam mao
de “apresentacoes multimidia (PowerPoint, por exemplo)”; 53% disseram recorrer a “blogs
ou sites especificos”; 32% usam “retroprojetores”; 21% apoiam-se em “ambientes virtuais
de aprendizagem”; 6% utilizam “lousa digital”; outros 6% assinalaram “chats e foruns”;
3%, “sites de relacionamento”; 3%, “outros recursos”; 6% afirmaram nao usar nenhum
daqueles recursos.

Conflitantes, as respostas sobre a presenca e o papel da tecnologia no ensino de
ética jornalistica mostram menos um problema central e mais uma questao periférica. Os
professores nao chegam a ser resistentes ao uso de recursos e até lancam mao a variados
tipos — dos quase obsoletos retroprojetores a sites de relacionamento. Os docentes
admitem que a tecnologia possa auxiliar, mas ela nao parece ser condiciao sine qua non
para uma formacao efetiva e eficaz nesta dimensao.

Na encruzilhada do ensino de contetdos ético-profissionais nos cursos brasileiros
de Jornalismo, a tecnologia nao é uma problema; é uma possibilidade. Mais delicado é o
caso das metodologias empregadas e das pedagogias de suporte. Nao se chegou a
consolidar um método de ensino de ética jornalistica por varias razoes: a escola brasileira
tem pouco mais de 40 anos e é relativamente recente, o conhecimento da 4rea é dinamico e

mutante, e os proprios docentes ainda nao amadureceram pedagogicamente, se
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comparados a outros campos do saber, mais estabilizados.

Sem clareza de alguns fundamentos da Educacao, carentes de instrucao formal para
0 magistério superior e vivendo numa cultura ainda incipiente de debate pedagbgico na
area, os professores de jornalismo fragilizam seu papel na formacdo dos novos
profissionais que vao movimentar as redacées dos meios de comunicacao e as agéncias de
comunicacdao. Ruim para a Educacao, ruim para o Jornalismo, mas muito pior para a
sociedade a quem os jornalistas devem servir e atender os interesses.

Como a educacao é um processo e como a evolucao do ensino é uma resultante de
movimentos endogenos e exdgenos as escolas, resta a esperanca de que o ensino de
jornalismo em geral, e o de deontologia jornalistica, em especifico, desenvolvam-se com

bases pedagogicas fortes e com eixos bem orientados.
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Apéndice 1
Questionario da Pesquisa: Ensino de Etica Jornalistica

ola!

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que investiga as disciplinas ético-profissionais nos
cursos de Jornalismo. A pesquisa é financiada pelo CNPq, e ela se concentra em aspectos pedagogicos,
metodologicos e tecnoldgicos. Peco, portanto, que responda as perguntas a seguir, o que deve durar cerca de
10 minutos. A sua participacdo é muito importante. Ela é voluntaria e sua identidade sera preservada. Os
resultados da pesquisa serdo usados apenas para fins académicos. Caso tenha dtvidas ou interesse nos
resultados, entre em contato pelo email: rogerio.christofoletti@uol.com.br

Muito obrigado pela sua participacao!

Prof. Dr. Rogério Christofoletti
Pesquisador Responsavel

1. Qual o titulo da disciplina sobre ética que vocé leciona?

( ) Etica Jornalistica ( ) Etica

( ) Legislacdo e Etica em Jornalismo () Direito da Comunicagdo
() Etica e Legislacao em Jornalismo () Etica da Comunicacao
() Deontologia Jornalistica () Outro:

( ) Etica e Cidadania

2. Ha quanto tempo leciona essa disciplina?
( ) Ha menos de 2 anos () Ha mais de 2 anos e menos de 5 ( ) Ha mais de 5 anos

3. Qual foi seu curso de graduacao?
() Comunicagdo Social ou Jornalismo () Direito ou Filosofia
() Teologia ou Letras ( ) Outro

4. Voceé considera que contetdos de ética e legislacao devam ser oferecidos em que proporcao
nos cursos?

(' ) Meio a meio, e juntos

() Meio a meio, mas separados

() Mais ética e deontologia

() Mais direito e legislagao

() Pouco importa a proporc¢ao. Mais importante é que sejam oferecidos juntos

5. Para vocé, os conteudos da disciplina, a sua presenca na matriz curricular e a sua ementa...
( ) ... contrapoem mercado e academia

( ) ... aproximam mercado e academia

( ) ... salientam um carater mais mercadologico e profissional na formagao dos novos jornalistas

() ... ressaltam aspectos mais académicos e tedricos na formacao dos novos jornalistas

6. Que dinamicas vocé usa em sala de aula para essa disciplina?
(Marque mais de uma alternativa, se precisar)

() Estudos de caso

() Ensino baseado em problemas

() Debates e julgamentos

() Leituras e discussoes teoricas

( ) Teatro, dramatizacao e vivéncias

() Aulas expositivas

( ) Outro

7. Se voceé fosse se descrever, em que linha ou corrente pedagogica se enquadraria?
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8. Que importancia tem essa disciplina na formacao de seus alunos como novos jornalistas?
() E a mais relevante do curso

( ) E muito relevante

( ) E relevante

( ) E pouco relevante

() Adisciplina é descartavel

9. A bibliografia disponivel no Brasil para essa disciplina é suficiente?
( ) Sim ( )Nao ( ) Em parte

10. A presenca de contetdos ético-profissionais na matriz curricular de seu curso é...
( ) ... suficiente e em boa dose

( ) ...exagerada

( ) ... insuficiente e seria muito bom se fosse aumentada

11. Que contetidos ou temas nio constam desta disciplina e seriam bem-vindos?

12. Vocé vé diferenca significativa entre ética e deontologia?
( ) Sim ( )Nao () Pouco importa

13. Como voceé se avalia na docéncia desta disciplina?

() Preparado em termos de contetidos, mas gostaria de ter uma capacitaciao pedagogica
() Preparado tanto nos contetidos quanto pedagogicamente

() Inseguro quanto aos contetidos, mas bem preparado pedagogicamente

() Totalmente inseguro

14. E possivel lecionar contetidos ético-profissionais com recursos tecnologicos?
( ) Sim ( )Nao (' ) Nunca pensei nisso

15. Que recursos tecnoldogicos vocé usa nessas aulas? (Marque mais de uma alternativa, se
necessario)

) Ambientes Virtuais de Aprendizagem

) Blogs ou sites especificos

) Chats e féruns

) Sites de relacionamento

) Filmes em video

) Apresentagoes multimidia (PowerPoint, por exemplo)
) Retroprojetores

) Lousa digital

) Nao uso nada disso

) Outro

Vo Y Ve Ve Yo N Ve W W W

16. Tecnologia é um fator importante para lecionar essa disciplina?
( ) Sim

( )Nao

(' ) Mais ou menos

17. Em termos pedagégicos, qual a sua maior dificuldade ao lecionar essa disciplina?
(Se precisar, marque mais de uma alternativa)

) A bibliografia é escassa ou inacessivel

) H4 poucos materiais de apoio as aulas

) Sinto necessidade de uma didatica propria para essas aulas

) A natureza da disciplina restringe o ensino a abordagens muito escolasticas e convencionais

) Os temas sdo aridos e complexos demais, o que dificulta exploracoes mais aprofundadas

) Desconheco literatura especifica sobre ensino de ética que pudesse me auxiliar

) Nao tenho dificuldades pedagdgicas com essa disciplina

) Outro

NN

18. Além de transmitir contetdos, esta disciplina pode ajudar a desenvolver competéncias.
Quais, por exemplo?



